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RESUMO

A inclusio do meio ambiente nos Parametros Curriculares Nacionais, principalmente apds a criagdo dos Temas
Transversais, propicia a reflex@o e discussdo sobre os desafios enfrentados pelos profissionais da area da educacéo
formal para o processo de inclusdo da dimensdo ambiental nos curriculos escolares, bem como em suas préticas
cotidianas. Tendo como objetivo conhecer o potencia educativo e o perfil de professores de algumas areas de
Balnedrio Camboril, foram analisados 90 questionarios relacionados & percepcdo de meio ambiente, educacéo
ambiental e préticas realizadas por eles, sendo que deste total, 30 professores sdo da érea de ciéncias naturais, 30 de
ciéncias humanas e 30 de linguagem de escolas publicas e particulares. Observou-se de uma maneira geral, que a
maioria dos professores percebem meio ambiente como lugar para viver e que a educacdo ambiental visa preservar a
natureza. As préaticas realizadas por estes professores, sdo citadas sob varias formas, desde aulas expositivas e debates
até saidas de campo e visitagBes, demonstrando interesse em trabalhar as questdes relacionadas a0 tema com seus
alunos.

Palavras - chave: escola; professores, préticas educativas.

INTRODUCAO

No final dos anos 60 e inicio dos anos 70, 0s movimentos sociais manifestam-se em favor da natureza, a partir
de 1970 a polui¢do e 0 esgotamento dos recursos naturais passam a preocupar aos governantes do mundo, ocorrendo
nos 80 popularizagdo da “Educacdo Ambiental - EA” no mundo; hoje, mais do que uma realidade, EA tornou-se uma
grande necessidade mundial (GUIMARAES,1995).

E de consenso que a educaco ambiental deve estar presente em todos os espagos que educam o cidaddo e a
cidadd (REIGOTA, 1996). Assim, a escola destaca-se como um dos espacos fundamentais a prética da educacéo
ambiental, onde as disciplinas procuram mesclar o assunto com as relagbes humanas sem abandonar suas
especificidades.

Os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) s8o os instrumentos naturais de divulgacdo da EA nas escolas,
ressaltando a necessidade da abordagem interdisciplinar e uma ampliacdo do significado do contelido escolar. Além
disso, no Tema Transversal Meio Ambiente proposto neste documento, aborda a questdo ambiental e sinaliza para a
necessidade da busca de novos valores e atitudes no relacionamento com o meio em que vivemos (BRASIL, 1998).

E necessério indicar diregBes e filosofias ambientalistas que orientem os educadores a plangjarem seus cursos
de acordo com a estrutura e a ideologia incorporada em seus objetivos (SATO, 2002). A escola ndo é apenas lugar de
reproducdo de contelido, possibilita a criacdo e recriagdo do seu proprio trabaho, redefinindo as relagbes com os
alunos, suas familias e comunidade (BRASIL, 1998).

Esse trabalho tem como objetivos caracterizar as nogBes sobre meio ambiente, educacdo ambiental e préticas
educativas relacionadas ao tema dos professores de ciéncias naturais, ciéncias humanas e linguagem de escolas
publicas e particulares de Balne&rio Camborit, SC.

MATERIAL E METODOS

A pesqguisa foi realizada em escolas publicas (estaduais e municipais) e escolas particulares de Balneério
Camborid, SC, durante o periodo de outubro e novembro de 2002.

Os dados foram obtidos durante os dias da semana, de acordo com o funcionamento das escolas, através da
aplicagdo de questionérios com questdes abertas e fechadas. Independente da rede de ensino, foram aplicados 30
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questionarios aos professores de cada uma das &reas: ciéncias naturais, ciéncias humanas e linguagem, resultando em
90 no municipio.

Conforme informagdes das secretarias estaduais/municipais e particulares das escolas, os 30 pesguisados de
ciéncias naturais representam 55,7% do total de professores do municipio, os de ciéncias humanas 34,8% e de
linguagem 34,1% .

Para andlise das questdes fechadas foram utilizadas categorias pré-estabelecidas, enquanto que as abertas
foram baseadas nas respostas dos professores.

RESULTADOSE DISCUSSAO
PERFIL DOS PROFESSORES PESQUISADOS
REDE DE ENSINO

Dos professores de Ciéncias Naturais, 66,7% trabalham na rede publica e 33,3% na particular (Fig. 1);
enquanto que 73,3% dos docentes de Humanas, estéo vinculados a rede publica e 23,3% a particular, sendo que 3,3%
atuam em ambas (Fig. 1). Dos professores de Linguagem, 76,7% exercem suas atividades na rede publica, 20% na
particular e 3,3% n&o informaram (Fig.1).

a maior parte do ensino fundamental e médio concentra-se na rede publica, o que justifica o elevado nimero de
docentes envolvidos nessas escolas.

GRAU DE INSTRUCAO

Quanto ao grau de instrugdo, 50% dos docentes de Ciéncias Naturais, possuem nivel superior e 33,3%
especializacdo e/ou mestrado (Fig. 2); enquanto que nas Humanas, 56,7% tem nivel superior e 26,7% especializacdo
e/ou mestrado; na area de Linguagem, os professores de nivel superior representaram 50,0%, os de especializacdo e/ou
mestrado 33,3% (Fig. 2).

Nas categorias superior incompleto e ndo responderam, as freqiiéncias se equivalem nas trés areas com 10% e
7,0% respectivamente (Fig. 2). No gera, 52,2% dos professores possuem nivel superior completo, 31,1%
especializacdo e/ou mestrado e 10% estéo freqlientando os cursos de graduagcdo nas &eas de Ciéncias naturais,
Humanas e Linguagem. Apenas 6,7% dos entrevistados ndo responderam esse quesito. O nimero considerdvel de
professores com Pds-graduacdo deve-se ao fécil acesso aos programas de especializagdo oferecidos na regido ou em
estados vizinhos. Esses cursos, geramente sdo ofertados nos finais de semana ou em periodo de férias escolares,
facilitando a fregiiéncia dos professores. Em conversas informais com alguns dos pesquisados da rede publica
estadual, foi possivel verificar que na maioria dos casos, a especializacdo é feita como forma de adquirir um pequeno
aumento no salério, concedido através da Progressdo Funciona Vertical, como consta no artigo 15 § 2°, da Le n°
1139, de 28 /10/92 em que o professor, mediante apresentagdo de uma nova habilitacdo, ascende ao nivel seguinte e
referéncia imediatamente superior de vencimento.

TEMPO DE SERVICO NO MAGISTERIO

Dos professores de Ciéncias Naturais pesquisados, 46,7% atuam no magistério entre 01 e 10 anos, 30,0%
entre 11 e 20 anos e 20,0% a mais de 21 anos (Fig. 3); enquanto os Ciéncias Humanas, aparecem com 36,7% de
freqiiéncias entre 01 e 10 anos de magistério, 43,3% entre 11 e 20 anos, 10,0% entre 21 e 30 e 6,7% acima desta idade
(Fig. 3). Na érea de Linguagem, 46,7% atuam entre 01 e 10 anos, seguido dos professores com 11 e 20 anos (20,0%),
entre 21 e 30 anos encontravam-se 26,7% dos docentes e 3,3% acima de 30 anos (Fig. 3). Nas trés &reas, de forma
equivalente, 3,3% ndo informaram o tempo de servico.

Apesar da situagdo atual da profissdo de professor, principamente, nas escolas publicas estaduais em que o
salério, segundo informacgBes do CNTE (Confederagcdo Nacional dos Trabalhadores da Educacéo), repassadas pelo
sindicato da categoria, € um dos sal&rio de menor valor, representando o 26° lugar do pais, é possivel verificar se nas
trés éreas pesquisadas, ocorrem freqiéncias elevadas de professores iniciando a carreira (Fig. 3). A estabilidade de
emprego, cujo acesso se da por meio de concursos publicos, sobrepde-se aos baixos salarios e desvalorizagdo
profissional a que esses profissionais se submetem.

De acordo com BRAULT(1994) in SATO(1997), “a crise de identidade do professor estd também relacionada
com a desprofissionalizag8o deste, onde executa-se uma tarefa, com certeza, socialmente Util, mas sobre uma base ndo
remunerada e mal reconhecida do ponto de vista social”
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O QUE E MEIO AMBIENTE

Considerando que a Educagdo Ambiental tem sido realizada a partir da concepgcdo que se tem de meio
ambiente, é fundamental saber qual o significado atribuido pelos professores ao termo, mesmo que o conhecimento
sistemético sobre o ambiente ainda estgja em plena construgdo, tornando a definicdo destes elementos bastante
controvertida (SATO, 1997). N&o existe consenso sobre esses termos nem mesmo na comunidade cientifica; com igual
razéo, pode-se admitir que 0 mesmo ocorraforadela (BRASIL, 1998).

Com referéncia aos participantes desta pesquisa, os professores de Ciéncias Naturais 45,7%, identificaram
meio ambiente relacionado aos aspectos biofisicos, 34,3% apontaram essa categoria como lugar para viver, 8,6% o
percebem como ambiente natural, enquanto que a categoria recurso, foi mencionada por 5,7%, porcentagem essa
também encontrada por professores que ndo responderam o instrumento (Fig. 4). Nas Humanas, 48,7% indicaram
meio ambiente como lugar para viver, seguido de ambiente natural com 30,8% e aspectos biofisicos com 20,5% (Fig.
4). Os professores de Linguagem, 50% entendem meio ambiente como lugar para viver, 31,6% como ambiente natural,
10,% relacionaram aos aspectos biofisicos, 5,3% como recurso e 2,6% ndo emitiram sua opinido sobre o tema (Fig. 4).

A ocorréncia elevada nas trés areas de meio ambiente como lugar para viver, pode ser atribuida a formagdo
desses professores, ndo sd na sua vida escolar, como também na formagdo pessoal, em que 0 meio ambiente € visto
apenas como algo utilitario. Emite-se entdo um empobrecido conceito, reduzido e fragmentado do que é meio ambiente
(CARNEIRO, 1999).

Resultado semelhante, também foi demonstrado nas pesquisas de REIGOTA (1994), o qual destaca a
representatividade dos professores, de meio ambiente de maneira espacial, ou sgja, correspondendo ao lugar onde os
seres habitam.

Por outro lado, um nimero considerével de professores de Ciéncias Naturais, com freqiiéncia de 45,7% (Fig.
4), relacionaram meio ambiente a aspectos biofisicos, 0 que leva a crer que isto ocorra devido a prépria formacéo
académica desses professores a qual incentiva o teor cientifico do conceito de meio ambiente. Segundo SATO (1997),
0s model os tradicionais de Educacéo ainda persistem e s80 negligenciadas as explicacfes das relagdes humanas com os
ambiente biofisicos.

A categoria ambiente natural, com excegdo da area de Ciéncias Naturais, onde € pouco citada com 8,6% (Fig.
4), o meio ambiente com dimensdo naturalista de uma “natureza intocada’, apareceu com frequéncias elevadas na
opinido dos professores de Humanas e Linguagem, com 30,8% e 31,6% respectivamente (Fig. 4). Esta ocorréncia
justifica-se pelos movimentos ecol 6gicos disseminados na midia, nas revistas especiaizadas e pelo contetido do livro
didético escolar que insere o meio ambiente como “algo bonito”, que precisa ser preservado, mas bastante superficial e
distante do aluno e de seus professores (CARNEIRO, 1999).

A categoria recurso indicado por um nimero restrito de pesquisados nas trés &reas (Fig. 4), aparece
relacionando meio ambiente a qualidade de vida, sendo este visto como sustento que pode ser gerenciado para que,
através de decisdes corretas este “recurso” assegure 0 nosso presente e o das futuras geragdes (SATO, 1997).

A categoria lugar para viver é a mais representativa da amostra total com 44,6%, seguida de aspectos
biofisicos, com 25,0%, ambiente natural com 24,1% e recurso com 3,6%. Apenas 2,7% dos pesquisados ndo
responderam a questé&o.

O QUE E EDUCACAO AMBIENTAL (EA)?

Quanto a defini¢cdo sobre Educacdo Ambiental, 46,7% dos professores de Ciéncias Naturais, apontaram a EA
como forma de interagdo homem/natureza, 33,3% citaram como ensinamentos para preservar a natureza, para 20,0% o
conhecimento dos problemas e solugBes ambientais, 6,7% responderam ensinar a ter melhor qualidade de vida e 6,7%
ndo emitiram sua opinido sobre o tema (Fig. 5). Enquanto que 33,3% dos professores de Ciéncias Humanas, apontaram
EA como ensinamentos para preservar a natureza, seguido de interacdo homem natureza (26,7%), conhecimento dos
problemas e solucfes ambientais (20,0%) e 6,7% acreditam que sdo ensinamentos para melhorar a qualidade de vida
(Fig. 5). Paraa area de Linguagem, a categoria ensinamentos para preservar a natureza alcangou 46,7%, enquanto que
interacdo homem/natureza ficou com 36,7%, conhecimento dos problemas e solugbes ambientais com 10,0% e
ensinamentos para melhorar a qualidade de vida com 6,7% (Fig. 5).

Apesar da referéncia ao processo educativo, para muitos educadores (Fig. 5), a EA, ainda tem uma dimensdo
restrita, voltada a preservacdo de determinadas &reas ou espécies e ndo como uma das dimensdes presentes na
educacdo. Para outros educadores, a probleméatica ambiental e a realizacdo de atividades voltadas a formagéo de uma
consciéncia ambientalista estrita, devem ser o norteador de suas atividades (CASSINO, 2000).

Outro resultado observado € o aparecimento da categoria conhecimento dos problemas e solucfes ambientais
(Fig. 5), a problematizacdo e o entendimento das ateracdes no ambiente, permitem compreender como que algo
produzido pela agdo humana em algum contexto histérico, comportam diferentes caminhos de superacdo
(BRASIL,1998).
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A categoria ensinamentos para melhor qualidade de vida das pessoas, (Fig. 6), principalmente na &rea de
Ciéncias Humanas, sugere a tendéncia de outra perspectiva ambiental, em que o desenvolvimento sustentével é a
palavra chave para assegurar 0s recursos das futuras geragdes.

De acordo com a Agenda 21, a maioria das pessoas ndo entende a intima relagéo entre as atividades humanas
e 0 ambiente, por ignorancia ou informagdo inadequada, sendo de importancia fundamental sensibilizar as pessoas e
envolvé-las nos problemas ambientais, no sentido de buscar solucfes efetivas para o desenvolvimento e plangjamento
ambiental (SATO & SANTOS 1996). O processo educaciona pode despertar a preocupagdo ética e ambientalista dos
seres humanos, modificando os valores e atitudes, propiciando a construgédo de habilidades e mecanismos necessarios
a0 desenvolvimento sustentével.

PRATICAS QUE TENHA REALIZADO OU PARTICIPADO COM SEUSALUNOS

Quando questionados sobre suas préticas relacionadas a Educacdo Ambiental, 23,1% dos professores de
Ciéncias Naturais, indicaram os projetos, 19,2% as saidas de campol/visitagdes, 13,5% informaram os mutirfes e 11,5%
citaram as atividades em datas especiais. As demais categorias obtiveram valores menores que 10%, como a
reciclagem com 9,6%, os videos/cartazes com 7,7%, as aulas expositivas/textos com 5,8% e os debates com 3,8%. N&o
responderam ao questionamento, 5,8% dos pesquisados (Fig. 6). Os docentes de Ciéncias Humanas, citam os debates
como as préticas mais freglientes (27,3%), seguidos de aula expositivaltextos e videos/cartazes com igual porcentagem
de 13,6%. Nas saidas de campol/visitagdes, mutirdes e projetos ficaram em torno de 9,1%. N&o responderam ao
questionamento, 15,9% dos pesquisados (Fig. 6). Entretanto, quanto aos professores de Linguagem, 21,6% apontaram
a aula expositivaltextos, 15,7% os debates, 11,8% projetos, reciclagem e datas especiais, seguidos de saida de
campol/visitagdes com 9,8% e video/cartazes com 7,8% de freqiiéncia. Ndo se manifestaram sobre as préticas, 9,8%
desses professores (Fig. 6).

A categoria saida de campo/ visitagbes, com énfase na &rea de Ciéncias Naturais de 19,2% (Fig. 6),
possivelmente ocorre pelo préprio objeto de estudo da area e pela confusdo conceitual com aula de ecologia. Muitos
professores, pais e alunos, acreditam que EA sO pode ser feita quando se sai da sala de aula e se estuda a natureza in
loco, sendo esta também uma atividade pedagdgica muito rica de possibilidades, mas corre-se o risco de té-la como
Unica atividade possivel, quando na verdade € apenas mais uma (REIGOTA, 1994).

Observa-se ainda na mesma érea, véias citagbes sobre a prética de projetos (Fig. 6), 0s quais sao
considerados validos desde que as pessoas que executardo 0s projetos tenham a participagdo na sua elaboracéo, assim
como tenham a liberdade de eleger junto com seus alunos o tema que lhes for considerado como prioridade para sua
escola eregido (CARNEIRO,1999).

Outra prética citada, mas sem destagque significativo para as trés &reas, foi a reciclagem de lixo e outros
materiais. A coleta de lixo nas escolas, incentivada pelas indUstrias de reciclagem, geralmente sdo consideradas como
exemplo de acBo em EA, com méritos, pois economiza recursos naturais e energia (GUIMARAES, 2000). Porém, no
cotidiano escolar, € realizada apenas com o intuito de trocar latas por mercadorias para a instituicdo de ensino, sem
considerar que qualquer pratica pedagogica necessita explicitar as dimensdes politicas, éticas e culturais de sua
realizacdo.

De acordo com REIGOTA (1994), a pratica de texto/aula expositiva, pode ser importante, quando bem
preparada e com espaco de questionamento pelos alunos, pois mesmo que considerada tradicional, ainda é mais eficaz
gue as aulas modernas.

Ainda sobre esta atividade, relatada principalmente pelos professores de Linguagem (Fig. 6), o tema meio
ambiente, destaca a contribuicdo desta &rea afirmando que a &rea de linguagem pode contribuir trabalhando as
inlmeras leituras possiveis de textos orais e escritos, explicitando os vinculos culturais, as intencionalidades, as
posicOes valorativas e as possiveis ideol ogias sobre os meio ambiente embutidas nos textos (BRASIL, 1998).

Outra categoria com representatividade, principalmente nas areas de Linguagem e Ciéncias Humanas (Fig. 6),
foram os debates e palestras, procura aglutinar os professores de varias areas e alunos de séries diferentes, estimulando
a interdisciplinaridade. Esta prética, dém de uma compreensdo mais global sobre o tema, pode proporcionar o
intercAmbio de experiéncias entre professores e aunos e envolver toda a comunidade escolar e extra-escolar
(REIGOTA, 1994).
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Figura 1. Atuag&o dos professores por rede de ensino, em Balneario Camboriu, SC.
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Figura 2. Grau de instrucéo dos professores por &rea atuagdo, em Balneario Camborid, SC.
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Figura 3: Tempo de servico dos professores por &rea atuagdo, em Balneario Camborid, SC.
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Figura4. O que é meio ambiente para os professores das areas pesquisada, em Balnedrio Cambori, SC.
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Figura 5. O que é Educacdo Ambiental para os professores das &reas pesquisada, em Balneario Camborid, SC.
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Figura 6. Préticas realizadas pel os professores das areas pesquisada, em Balneario Camborid, SC.




